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® Arbetai grupper om fyra.
® Gruppen 3 st. A4-papper, tejp, mattband och sax.




Bygg ett sa hogt torn som maijligt

* Uppgiften ar att tillsammans med dina bankkompisar (fyra
personer) bygga ett sa hogt torn som mojligt av A4-papper

® Gruppen far anvanda: 3 st. A4-papper, tejp, mattband och

SaxX.

* Tornet ska kunna sta sjalv och far inte tejpas fast i underlaget

e TID: 10 minuter




® Arbetai par
a) Forklara for varandra varfor det hogsta tornet blev hogst

b) Enav er i paret latsas vara vuxen (inte larare)och en av er
ett barn i 10-arsaldern utan kunskaper i teknik. Den vuxne
forklarar nu for 10—§ringen varfor det hégsta tornet blev

hé’)gst.

) Forklara nu foreteelsen/fenomenet som amnesexpert
genom att skriva en kort, specifik och f6r amnet val
anpassad text. Texten ska rikta sig till andra experter inom
amnet. Skriv pa dator/ipad.

d) Byt text med ett annat par. Vad var lika? Olika?




1. Fundera pa vad det innebar.

2. For dig.
Sprak
Aar manniskans 3. For dina elever och din undervisning.
frdmsta redskap for att
tanka, kommunicera
och lara.

4. Fundera pa vad det innebar for dig som

larande larare.

5. Vand dig till den som sitter bredvid och

beratta for varandra om era tankar.




Sociokulturell teoriram

Vygotskij:
Sprék Tanke och sprak ar djupt forenade.
ar manniskans
frdmsta redskap for att Genom spraket formas, tydliggors och
tanka, kommunicera synliggérs vara tankar.
och lara.

Spraket gor att dessa synliggj orda tankar

kan provas och omskapas
—1 samspel med andra.

(Berge & Blomqvist, 2012)
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Stottning

® Stottning ar den tillfalliga, men nodvandiga,
handledning som exempelvis lararen ger eleven eller
den hjilp som interaktionen i klassrummet erbjuder,
for att eleven ska klara av de uppgifter eller utveckla de

kunskaper eller f('irméigor som undervisningen kraver.

® Stottningen ar planerad, medveten och
framatsyftande. Den ska leda eleven mot nya
begrepp, hogre nivaer av forstaelse och ett nytt sprak.
Stottningen ska inte bara hjalpa eleven att klara av en
uppgift, utan ocksa bidra till att eleven forstar hur hon
eller han ska ga tillvaga for att klara liknande framtida
uppgifter.

(Gibbons, 2013, s. s. 41f).




Undervisningens och larandets fyra zoner ,»j;v

HOg kognitiv utmaning

Larande- /
utvecklingszon Frustrationszon/
(den narmaste angslanszon

utvecklingszonen)

Mycket
stottning

Lite stottning

Trygghetszon Uttrakningszon

Lag kognitiv utmaning

| Gibbons 2010 Lyft spraket Lyft tankandet s.44 (efter Mariani 1997)




Sprak och larande

Spriket ar en semiotisk konstruktion

"Spoken discourse has an essential role to play in mediating the pupil’s
apprenticeship into a discipline, both as a medium in which to
respond to and prepare for work on written texts, and ... asan
opportunity for “talking their way in’ to ways of making sense of new

information” (Wells, 1992:291)

RN
larande
om spraket pa spraket genom spraket

N S N S N S




Sprak ar situationsbundet

® Sprik ar situationsbundet

e Situationen/kontexten kannetecknas av
® Falt — vad situationen "handlar om” (innehall)
e Relation — relationen mellan deltagare

* Kommunikationssatt — t.ex. muntligt > skriftligt; vardagligt

> éimnesspecifikt

Formulera
hypoteser/ dra
kommentera beskriva slutsatser av
laborationen laborationen laborationen

D S ——

Sprak som Sprak som
aktion reflektion

laborera

.




vardagligt
konkret

enskilt och specifikt

FALT
tekniskt specialiserat

' ' abstrakt

allmant och generellt

J
~ ™
RELATION/ROLL
informell formell
personlig opersonlig
jamlik ' ' ojamlik makt
\- J
r~ . )
KOMMUNIKATIONSSATT
dialogiskt monologiskt
Visuell kontakt | l ingen visuell kontakt
aterkoppling ingen aterkoppling
Muntlgt skriftligt
. ° ° Y

Gibbons 2013)




Skolspraket ar ingens modersmal.
Skolspraket ar skriftspraksbaserat.

Elevers erfarenhet av skriftspreciksbaserat

spréikbruk varierar.
Skolspréiket utvecklas inte automatiskt.

Skolframgéing forutsatter att man beharskar

skolspraket.

Larare ar inte alltid tydliga med vad de
forvantar sig att eleverna ska klara av
spréikligt i sina amnen.

(Sellgren, 2005)




Sprak i skriven text

e ~

L

Nominaliseringar
Relation inom och ) 8
& grammatlska
mellan satser
metaforer

N v

Passivisering




.

Ordforradet i laromedel

Allmansprakliga, frekventa ord
(och, att, det, komma,

manniska, stor, betyda, mycket,
férklara etc.)

Allmanna ofta abstrakta,
I skrlftspraksaktlga ord
(utbredmng, resurser, bilda,
i
: framtradande, avtar, paverka,

i mot- svara, toremal etc.)

i Allmansprakliga, snedfordelade

 ord forknippade med visst amne
(kalkyl blandning, foretag,
kyrkan karta, ang etc.)

! Facktermer med specifik teknisk
E betydelse, ofta unika for ett

. amne (fotosyntes,

' kopplingsschema, elektrolyt,

i
: kromosomer etc.)
i




/
Nominaliseringar och grammatiska

metaforer

Huden ar ett méngsidigt organ som skyddar kroppen fran
stotar, solstralning och fraimmande dmnen. Den kan ocksa
kanna av allt ifran latt ber('iring till stark smarta. Dessutom ar den

viktig for kroppens varme- och vatskebalans.

Spektrum Biologi (2006:298)




Relation inom och mellan satser

Huden ar ett mangsidigt
organ som skyddar kroppen
fran stotar, solstralning och
frammande amnen. Den kan
ocksa kanna av allt ifran latt

beroring till stark smarta.
Dessutom ar den viktig for

kroppens varme- och
vatskebalans.

Spektrum Biologi (2006:298)

Huden fungerar lite som
kroppens Skyddsdrékt. En av
hudens framsta uppgitter ar
namligen att skydda kroppen

mot solens starka stralar, mot
vatskeforlust, mot bakterier
och annat vi inte vill ha in i
kroppen. Huden har aven
som uppgift att lagra fett och
hjalper till att reglera kroppens
temperatur.

Dr NO. Kunskapsbanken.UR.
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Spraket i era amnen? SR

Vad finns i ett ekosystem?

For att det ska bli lattare att forsta vad som paverkar samspelet i ett
ekosystem brukar det delas in pa olika satt. Allt levande — som bakterier,
vaxter, svampar och djur — kallas biotiska faktorer. Det som inte tillh6r det
levande — som ljus, temperatur och vindar — kallas abiotiska faktorer.

Nar ett ekosystem innehaller flera individer av samma art kallar vi dem
tilsammans en population . Det kan vara alla granar i en skog, eller alla
abborrar i en sj0. Alla arter av vaxter och djur som lever i ett ekosystem
brukar tillsammans kallas for ett samhalle. Alla vaxtarter i ett omrade kallas
for ett vaxtsamhalle. Det kan till exempel vara alla olika vaster pa en ang. Ett
djursamhalle kan vara alla olika fagelarter pa en 6. Lagger man samman
massan av alla vaxter och djur talar man om ekosystemets biomassa.

Spektrum biologi (s.157)



Spraket i era amnen?

Atomens delar

En atom bestar av en positivt laddad atomkarna som ar
omgiven av negativt laddade elektroner .

Men elektronerna finns inte var som helst i atomen. De ar
grupperade i olika skal. Det innersta skalet kan innehalla
hogst tva elektroner och kallas K-skalet. Nasta skal, L-skalet,
kan som mest ha atta elektroner. De f6ljande skalen kallas
M, N, O P och sa vidare. Atomens karna bestar av partiklar
och kallas protoner och neutroner. Protonerna ar positivt
laddade och neutronerna ar elektriskt neutrala. Det &r alltsa
protonerna som gor atomkarnan positivt laddad. ...

Spektrum Fysik s 274

@

K
L

Det har ar en modell av en
syreatom. Den har atta protoner,
atta neutroner och atta elektroner.
Det finns tva elektroner i K-skalet
och sex i L-skalet.



| eta efter nan av de har...

e ~

L

: Nominaliseringar
Relation inom och ) 8
& grammatlska
mellan satser
metaforer




Nagra exempel

Biologitexten

skepnad — livsvillkor - flode
barformaga

bytesdjur

salthalt

Om vaxter
Du och vi

Distanserat

Fysiktexten
lurade - odelbar - snillrik

all materia bestar av odelbara

atomer

efter att Einstein. .. kom han

med fler ...

Historiska redogérelser

Férklaringar

Vi och du-tilltal



Olika amnen - olika sprak

0,25
0,20
0,15
0,10
B No of words
0,05 g
m Packing
0,00 - cr <
m Precision
0,05 - m Personification
-0,10 - B Presentation
-0,15
-0,20
-0,25
Biology Chemistry Earth Science  Physics

K Figure 1. Mean values of meaning dimensions for TIMSS 2011 science items.




FRAGA 5032007

Livmmodern ar en del 1 dagedjurens fortplantningssystem. /

Nimn en funktion som livmodern har.
e

Egenkonstrueade cuar

Packning +
Precision -
Personifiering -

Presentation O

FRAGA 5032279 Flervalsfraga

En man klittrade upp pi toppen av ett mycket haet berg. Uppe pa toppen
drack han upp allt vatten i sin plastflaska och satte sedan tillbaka
korken. Nir han kom tillbaka till baslagret i dalen upptickte han att den

tomma tlaskan hade lr}rcl.:lr; ﬂmp.

Vilket av toljande alternativ ger den basta forklaringen till detta? /

(A) Temperaturen ir lagre i dalen an uppe pi toppen.

Packning -
Precision +
Personifiering +

Presentation O

(8) Temperaturen ir hégre i dalen in uppe pa toppen.

{©) Lufttrycket i dalen ir ligre an uppe pi toppen.

(@ Lufttrycket i dalen ir hogre an uppe pa toppen. /

FRAGA S032679 Egenkonstrue

Packning 0
Precision O
Personifiering +

Presentation +

Beskriv en sak som du kan observera som visar att energi har frigjorts vid
" 3 T T
en kemisk reaktion.




Sprak i (sam)tal

amne SSpI’ﬁk Fran det kontextnara och specifika till det abstrakta och
A generella genom undervisning pa, med och om sprak
>
o Tid
vardagssprak

. /







Sociokulturell syn pa larande - konsekvenser fér undervisningen

”Spréik ar manniskans framsta redskap Aktivitet
for att tanka, kommunicera och lara”.

”Sprak som verktyg och mal”

”Larande sker i samspel med andra.”




Kunskapsoverforande syn

I

Forstaelseinriktad

undervisningspraktik

Spr&]e- och Ieunskapsutvecklande

undervjsning




Det ar svart for larare att omsatta forskning i praktisk handling.

(Paul Black & Dylan William, 1989)

Teori Praktik




Larare utvecklar under sitt yrkesliv egna teorier om hur elever lar
sig, men dessa teorier har inte alltid har vetenskaplig férankring,
Larare behover darmed engagera sig i larandeprocesser dar de
personliga teorierna utsatts for kollegial granskning och darmed
kan bli vetenskapligt grundande.

(Timperley 2013, 5.15)




Professionell utveckling

Professionellt LARANDE

forutsatter att |Grare ar aktiva och engagerade isitt eget [Grande

(Timperley, 2013)




Sprak som mal och medel




Klassrumssamtalet — verktyg och stdttning

PERSPEKTIV PA LARANDE SYN PA SPRAK

Behavioristiska
perspektiv

Larande sker genom
dverforing av kunskap
fran lararen till eleverna.

Sprak som ett resultat av
andrade sociala sprakvanor.
Man lar sig sprak genom upp-
repning, genom att lyssna,
genom positiv forstarkning.

KLASSRUMSKOMMUNIKATION

Kognitiva och konstrukti-
vistiska perspektiv
Larande sker genom
aktiv bearbetning inom
individen men satts
igang av lararen; larande
sker i ett aktivt samspel
med tidigare inlarda
individuella scheman.

Sprak som en medfodd
formaga som utvecklas suc-
cessivt. Spraket utvecklas i
takt med individens mognad
och genomgar vissa stadier
tills man beharskar sprak-
systemet. Undervisningen
bdr ligga ett snapp over den
sprakniva eleven befinner sig
pa i sin utveckling.

Sociokulturelia eller
socialkonstruktivistiska
perspektiv

Larande utgar fran
sociala sammanhang
mellan individer: forst
mellan individer och
sedan genom individuell
bearbetning.

Sprak ar en social foreteelse
och utvecklas genom aktiv
anvandning i interaktion.
Sprak utvecklas genom aktivt
deltagande i de sociala sam-
manhang man ingar i.

Ju fler olika sammanhang dar
man ar sprakligt aktiv, desto
storre spraklig repertoar
utvecklar man.

Figur 2. Perspektiv pa larande, sprak och klassrums-

kommunikation (ur Hagerfelth, u.u.).

22 FORSKNING FOR SKOLAN

Ur: Greppa sprdket, Skolverket, 2012

GREFFA SPRAKET 23



Om aftt inkluderaq, inkludera och fokusera

Hogpresterande

elever

Figur 6.17 Vanliga pedagogiska metoder projicerar ojadmlik kunskap och identiteter. (Martin & Rose, 2014)




Om aftt inkluderaq, inkludera och fokusera

Hogpresterande

elever

Figur 6.17 Vanliga pedagogiska metoder projicerar ojdmlik kunskap och identiteter. (Martin & Rose, 2014)




Kunskapsoverforande syn

I

Forstaelseinriktad

undervisningspraktik

Spr&]e- och Ieunskapsutvecklande

undervjsning




(2015) Sprak- och kunskapsutvecklande

arbetssatt. Larares larande.

Undervisning av nyanlénda elever i amnet

biologi




Syn pd spraket som ett
verktyg for [drande

Syn pd& hur undervisningen
behdvde organiseras

Syn pd ldrarrollen —
undervisningens potential

Nilsson, Josefin (2015). Sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssdtt. Larares Idrande.




Stotta larandet i amnet

Akfiviteter som innehdll interaktion pd
modersmdlet och svenska.

Muntligt €-> skriftligt
Fokus pd forstéelse, snarare dn gérande.

Stotta lasning av dmnesspecifika texter

Stotta skrivande av dmnesspecifika texter
Samarbete mellan dmnesldrare och

studiehandledare och lararen i svenska
som andrasprdak

Nilsson, Josefin (2015). Sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssdtt. Ldrares Idrande.

/
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Lararens och undervisnings roll

ORGANISATIONSNAMN (ANDRA SIDHUVUD
VIA FLIKEN INFOGA-SIDHUVUD/SIDFOT)




Vad ar det egentligen som
eleverna ska lara sige

Hur |8r de sig detta pd bdsta
sqtte




/

Vad ar det eleverna ska kunna — egentligen?

BL:.Vad vi har tittat pa sa ar det /.../ konkurrens, sexuellt urval, naturligt urval, anpassningar till miljon. Alla

de begrepp som evolutionen stddjer sina teorier pa och varfor vi ser ut som vi gor idag.
HL: Mm.

BL: Och det har vi ju pa nagot sitt koll pa. Eller det har vi férsokt att lara ut. Sen ar det ju, hur ska eleven visa

det? Jo, de maste ju skriva om det. Pa nagot satt, eller beratta.

HL: Och vad ar det de behover kunna for att kunna beritta om det har och skriva? Ar det nagra mer saker du

ser som hor till amnet som de behéver beharska da, sprakligt?
BL: Nej, de maste ju kunna uttrycka sig,

HL: Mm. Vad ar det de ska kunna uttrycka?

BL: Vad de ska kunna uttrycka?

HL: Ja, du sidger att "de maste ju kunna uttrycka sig”. Vad ar det du lar ut for att de ska kunna uttrycka sig? Nu
staller jag jobbiga fragor. /.../ Men, din undervisning ska ju leda fram till det har som eleverna ska kunna. Sa
vad ar det du undervisar i for att de ska kunna uttrycka sig? /.../ Vad ar det eleverna behover kunna for att

kunna uttrycka sig?
(Samtal, BL, 2014-04-02)

~




Vad ska undervisningen innehalla — egentligen?

BL: Alltsa jag tror val att, okej, jag far val gora sa. Alltsa, man far pa nagot satt visa mer
tydligt hur man ska lasa texter och hur man vill att man ska svara [skriva svar pa fragor]
overhuvudtaget. Man far liksom, visa mer tydligt.

HL: Mm.

BL: Sa det ar val det jag har lart mig nu. Och sen att okej, om jag nu ska stalla en fraga till
eleverna sa kanske jag maste hjalpa dem att besvara fragan med. Och det har ar ju jattetufft
for alla larare. Att man faktiskt inte bara ska undervisa om det. Jag har sagt det har, visat en
film om det, pratat om det. Sen nar de ska besvara en fraga da ska jag hjalpa dem med den
biten ocksa.

HL: Mm.

BL: For det tror jag ar det stora, stora, som det handlar om f6r mig ocksa.

HL: Ja, for vi ar bra pa att ge information.

BL: Ja, men inte att bearbeta den, tror jag.

HL: Och just det har att kanske inte lara ut hur ska du presentera den har kunskapen du har.

BL: Ja, och det ar ju for att jag inte har lart mig det. /.../
(Samtal, BL, 2014-04-02)




.

Att valja och anvanda texter - att stotta lasning

HL: Sa laser vi texten. Fossil ar avtryck fran doda vixter och djur. / .../ Vad ar det

eleverna inte kommer forsta har?
STL: Fossil och avtryck.
SL: Och avtryck. Mm.

ORGANISATIONSNAMN (ANDRA SIDHUVUD
VIA FLIKEN INFOGA-SIDHUVUD/SIDFOT)

(Lartraff 1, 2014-03-17)




Arbeta med centrala begrepp - skapa innebord




Att hinna med...

HL: Beratta nu. Beratta vad du tanker.

BL: Ja, jag kan ju inte stoppa nu. Darfor att det ar ju, det ar ju
jattemycket, jattemycket samspel. "Hur ska det se ut?” "Hur ska vi
ordna de har orden?”

HL: Ja, och vad lar dom sig da?
BL: Ja, det ar ju struktur, i spraket. Ja.
HL: Ja. Och mer? Ar det bara sprék dom héller pd med hér?

BL: Nej. Det ar det ju saklart inte. Dom forstar ju innehallet ocksa.
Ja, det gor dom.

(Lektion biologi 2014-05-14)




/

fér att vixa och
|

Stotta skrivande av amnesspecifika texter

g0 :
e
en Andd lika. Gemensamt

L O RS
Alla djur dr olika, m

for alla djur 4r att de pehéver ata och dricka
0 d réira $ig.




/

Skriva tillsammans
BL: Ok. Hur ska vi nu borja den har texten? Ska vi ha en rubrik?
Elev 1: Alla djur?
Elev 2: Gemensamt for alla djur.
BL: Gemensamt for alla djur? Gemensamt for alla djur. Blir det en bra rubrik? Ok. Elev 3, hur bérjar vi?
Elev 3: Alla djur ar olika, men anda lika.

BL: Alla djur ar olika, men anda lika. Och tittar vi pa rubriken sa ser vi da att texten ska handla om vad som

ar gemensamt for alla djur. Eller hur? Sa ska vi borja med vad ar gemensamt for alla djur?
Elev 4: Att dom behover ata och dricka.

BL: Hur ska vi borja da? Hur ska vi skriva? ’Gemensamt for alla djur...?”

Elev 4: Behover ata och dricka.

BL: Men vanta nu. Gemensamt for alla djur behover dta och dricka. Men det gar ju inte?
Elev 2: Ar. Ar att. Behover.

BL: Gemensamt for alla djur ar att de...

Elev 4: Behover ata och dricka.

Elev 3: For att vixa och rora sig.

BL: Gemensamt for alla djur ar att de behover dta och dricka, for att vaxa och rora sig./ .../ For att kunna

vaxa och rora sig.

(Lektion biologi 2014-05-15)




/

Tankar om lararrollen

BL: Sen ar det annan sak som jag tror ar ganska viktig f6r mig och som jag har
tagit med mig. Det ar alltsd att om vi ska lara oss ett amne, sa ar det ju inte sa att
man kan bryta loss larandet i amnet fran deras sprakliga formadga i det sprak som
vi pratar. /.../ Och det tar tid innan man lar sig att lasa en text eller att uttrycka
nagot sprakligt i amnet, men om vi inte tar den tiden sa ar det ganska meningslost

kanner jag.

BL: Som larare maste man ju ha forstaelse for att eleverna férmodligen har
kunskaper pa deras eget sprak. Sa man lankar till deras egen erfarenhet och att
man tar hansyn till att de beh6ver en stédjande struktur runtomkring. /.../ Och
naturligtvis ska vi ju trana dem sa att de tillslut ska lara sig att uttrycka sig pa
svenska. Men, da maste man ju vara medveten om det och inte ta for givet, att det
ar fel pa eleverna. Utan det kanske ar sa att jag som larare kan gora skillnad med

hur jag tanker.

(Intervju BL 2014-06-11)




¢ Hur kan man léigga upp undervisningen for att:
- bidra till alla elevers forstaelse for amnesinnehallet?

- bidra till alla elevers utveckling av det amnesspecifika
spraket?
- ge alla elever likvéirdiga méjligheter lara och lyckas i

amnet’




Laboration

Gamma: Mm Vad var det citronsyra blev?

Delta: Jag har glomt bort vad det stod pa det. Ar det A?

Gamma: Detta ar C. Men vad blev citronsyra och rodkal?

Delta: Rosa.

Gamma: Vad blev vatten?

Delta: Bla.

Gamma: Och soda, gron. Vad blev citronsyra? Vad ar det hara, gra?

Delta: (nickar)

Gamma: C.

Delta: Det ar sa hara, rosa, rod. (Delta laser i sin tabell och Gamma tittar pa.
Gamma skriver i sin tabell och Gamma kollar att det blir ratt)

Gamma: 777

Delta: Vi har inte haft BTB.

Gamma: Och vad ar det hiar d&? Delta, vad 4r det hir? Vad ar det har d3? Ar det
ocksa ??

Delta: Nu ar vi klara

Gamma: Det gick ju som smort.




Uppfoljning 1

Larare: Vilken farg blir, har den nar den ar i vatten,
rodkalextrakt i vattnet? Da ar det, Delta?

Delta: Bla
Eta: Lila!

L: Vissa tycker att det ar lila dom andra att det ar bla. Jao, det
kanske ar bla farg med lite lila nyans som vi sager, sa att bada

grupperna blir néjda. Och sa nar rodkalextrakt ar med soda?

Epsilon: Gron.

L: Med en soda da blir det gron. Sa verkligen, rodkal ar en bra
indikator. Den visar om l6sningen ar en syra, en neutral I6sning
eller basisk 16sning.




¢ Hur kan man léigga upp undervisningen for att:
- bidra till alla elevers forstaelse for amnesinnehallet?

- bidra till alla elevers utveckling av det amnesspecifika
spraket?
- ge alla elever likvéirdiga méjligheter lara och lyckas i

amnet’
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Man ﬂcnom{fur-
laborationen
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1.

* Arbeta i par

* Klipp isar begreppen ni har pa arket fram for er.

* Lagg ut begreppen pa bordet framfor er. Vad verkar det

handla om? Skriv en egen rubrik.




® Arbeta vidare med begreppen. Prata om dem i paret och se
till att ni ar 6verens om begreppens betydelse. Hjalp varandra
att forsta. Medans ni gor detta — lagg/sortera begreppen i
grupper/ i en ordning sa att de hanger ihop.




e Reflektera over ert agerande under

denna aktivitet.
e Vad gjorde ni? Vad sa ni?
e Vad gav aktiviteten?

e | vilka olika syften och vilka olika
sammanhang i din undervisning skulle

du kunna anvanda den?




Larande forutsatter aktivitet

Aktiviteter som leder till larande och utveckling
® sociala

® medierande

® situerade

® kreativa

Strandberg (2006)




2.

® Arbetai par
* Klipp isar begreppen ni har pa arket fram for er.
* Lagg ut begreppen pa bordet framfor er. Vad verkar det

handla om? Skriv en egen rubrik.




® Arbeta vidare med begreppen. Prata om dem i paret och se
till att ni ar 6verens om begreppens betydelse. Hjalp varandra
att forsta. Medans ni gor detta — lagg/sortera begreppen i
grupper/ i en ordning sa att de hanger ihop.

® Ta hjalp av texten om ni behover.




e Nu har ni lagt begreppen i den ordning ni vill ha dem.

* Utga fran ordningen och beratta nu (en i taget, utan att den

andra avbryter) med utgangspunkt i den satta rubriken.




e Reflektera over ert agerande under

denna aktivitet
® Vad gav aktiviteten?
e | vilka olika syften och vilka olika

sammanhang i din undervisning kan

du kan vanda den?




e Nu har ni lagt begreppen i den ordning ni vill ha dem. Ni har
ocksa anvant begreppen muntligt for att beskriva och/eller

forklara innehallet i det valda amnesomradet.

® Utgﬁ nu fran ordningen och formulera en text tillsammans.




e Reflektera over ert agerande under

denna aktivitet.

* Utmaningar? Méjligheter? [ vilka

sammanhang kan du anvanda aktiviteten?

e Vilka svﬁrigheter tror du att dina elever

kan mota under en liknande uppgift?

e Hur skulle du kunna stotta dina

eleverna?




Reflektion .

Det har tar jag med mig:

Det har undrar jag:

Beratta for dina kamrat om dina tankar:
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