Bedémning och betyg — webbkurs for larare i grundskolan (dk 7-9), gymnasieskolan och vuxenutbildningen

Bedomningen borjar i planeringen — om att anvanda sig av
bedomningsaspekter

Denna text handlar om planeringsprocessen, med sarskilt fokus pa bedomningsaspekter. Vad
bedomningsaspekter &dr, och hur de kan formuleras och anvéndas, beskrivs och illustreras hidr genom
olika exempel. Resonemanget &r generellt och darfor tillampbart inom alla dmnen och inom alla
skolformer.

Planeringsprocessen

Planering for undervisning och larande handlar om att man som larare alltid b6r kunna ge ett
underbyggt svar pa fragan: Varfor undervisar jag om detta innehall, pa detta satt, for dessa elever, vid
detta tillfalle? Planeringen av undervisning och larande kan sedan ske pa manga olika satt beroende pa
amne, kunskapsomrade, elevgrupp, vem man &r som larare och manga andra faktorer. Aven om
samtalet om planering oftast har handlat om organisering av kunskapsomraden, planerar man som
larare oftast i flera perspektiv parallellt: dels langsiktigt over stadier, lasar eller terminer, dels for
kunskapsomraden som kanske pagar i nagra veckor och dels for enskilda lektioner. En fraga att ha
med sig dr: Hur stottar denna lektion elevernas kunskapsutveckling i ett l&angre perspektiv?

Mycket ska vagas in i planeringsprocessen och dessa 6vervaganden gér man kanske bade medvetet
och omedvetet. Det ar manga fragor att ta stéllning till. Den kanske viktigaste av dem, efter att man
formulerat syftet, ar: Vad kan eleverna nu? Har man inte svaret pa den fragan bor man pa nagot satt
undersoka det i bérjan av ett nytt kunskapsomrade, sa att man vet vilket utgangslaget ar.

Nagra av de fragor man som larare staller sig vid planeringen brukar vara:

e Varfor detta kunskapsomréde just nu?

e Vilka delar av &mnets syfte fokuseras?

o Vilka delar av laroplanen och kurs- eller &mnesplanen fokuseras?

e Hur kan jag koppla planeringen till examensmalen (gymnasieskolan)?

e Vad kan eleverna nu? Behover jag undersodka deras forkunskaper?

e Vad dr eleverna intresserade av?

e Hur gors eleverna delaktiga i planering och utvardering?

e Vad kan en kunnig elev inom detta kunskapsomrade?

e Hur utvecklar jag elevernas kunnande genom undervisningen?

e Vilka svarigheter och missforstand kan finnas?

o Finns relevant forskning eller beprévad erfarenhet som jag kan beakta?

e  Hur utmanar jag alla elever i undervisningen?

e Hur kan jag folja elevernas utveckling av kunnandet? Hur ska eleverna visa sitt kunnande?

e  Ger bedémningssituationen alla elever, oavsett erfarenhet, bakgrund och motivation, en rattvis chans att
visa sina kunskaper och sitt larande i relation till kunskapskraven?

e  Stimuleras elevernas larande av beddmningssituationen?

e Vad visade min forra utvardering av undervisningen inom detta omrade? Vad bor och vill jag forandra?
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Beddmningars syften

| planeringsprocessen ringas fragan in om vilket kunnande som ska framjas genom undervisningen
och hur man som larare genom bedémningen ska folja och fanga elevernas kunskapsutveckling.
Bedomningar kan ha olika syften. Ett kan vara att kartldigga vad eleverna kan innan ett
kunskapsomrade paborjas, och ett annat kan vara att i slutet av en kurs eller en termin véardera
elevernas kunskaper i forhallande till kraven i kursplanen eller &mnesplanen. Det kan dven handla om
att lararen genom bedémningen vill undersdka hur langt eleverna natt i sin kunskapsprocess, for att ge
aterkoppling och stddja deras larande, individuellt eller i grupp, eller for att anpassa undervisningen.*
Bedomningar kan dven ha som delsyfte att eleverna far trana pa att utveckla den viktiga formagan till
sjalvbeddmning.

Centrala fragor att stalla sig infor en bedémning ar:

e Varfor gors bedémningen?

e Vad bedoms utifran kunskapskraven?
e Nar genomfdrs bedémningen?

e Hur genomfors beddmningen?

e Vem eller vilka &r aktérerna?

e Och vad héander sedan?

Syftet med bedémningen, liksom svaren pa fragorna ovan, vagleder lararen i utformningen av
bedomningstillfallet/tilifallena. Bedomningar kan, for ett och samma kunskapsinnehall, darmed se
olika ut, ndgot som illustreras i tabellen nedan:

Tabell 1. Olika bedémningssituationer i matematik.

Beddmningsaspekter | Beddmningssituation 1 |Bedémningssituation 2 Bedomningssituation - Bedomningssituation 4

3
e avgoraom, och i s& |Diagnos med syfte att  Skriftlig uppgift, dar Praktisk uppgift i grupp [Eleverna far under
fall kunna med t.ex. kartldgga elevernas eleven sedan far gora en |i formativt syfte for att |lektionerna svara pa
en graf visa pa och Kunskaper pa gruppniva [sjalvbedémning, utifran [fa syn pa missforstdnd |nagra korta fragor och
forklara hur, tva ~ [for att ha som stod i en inspelad film déren joch kunna ge visa svaren pa en mini-
kvantiteter har ett  [planeringen. Resultatet |kortare forklaring ges till aterkoppling. whiteboard sa att lararen
proportionellt av diagnosen de olika uppgifterna, i fortlopande far
forhallande. kommuniceras inte syfte att stérka elevens information om elevernas
e  berikna enskilt till eleverna. férmaga att avgora vad kunskapsutveckling och
proportionalitets- den kan och vad den kan anpassa
konstanten for en behdver trana mer pa. undervisningen.
linjar ekvation. Lararen aterkopplar
sedan pa

e  beskriva
proportionella
forhallanden med
ekvationer.

e  vdrdera och
motivera, genom att
fora underbyggda
resonemang, om ett
svar &r rimligt.

sjalvbedémningen.

! Skolverket (2011a) Kunskapsbedémning i skolan, s. 7 ff
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Beddmningsaspekter

Oavsett vilket av ovanstdende syften som ar det primara — kartlaggning, vérdering, undersoka
kunskapsutvecklingen eller trana sjalvbedomning — sa behover lararen fundera igenom vilket
kunnande det & som skall bedomas. Hur kan detta belysas sa att “vad som bedéms” ocksa blir tydligt
for eleverna? Att hjélpa eleverna precisera sina egna styrkor och svagheter &r ett satt att synliggora
deras utvecklingsmojligheter i relation till aktuella kunskapskrav. Detta ar ocksa ett viktigt led i
aterkopplingen for larande.

Med anledning av detta behdver lararen i planeringsfasen tédnka igenom vilket kunnande
undervisningen syftar till att utveckla och vad eleverna forvantas kunna géra nér deras prestation
sedan stélls i relation till kunskapskraven. Vad &r det de kan om de kan fora ett valutvecklat och
nyanserat resonemang eller ge vélutvecklade motiveringar? Bedémningsaspekter &r &mnade att utgdra
svar pa den typen av fragor. Dessa aspekter beskriver alltsa vilket kunnande undervisningen syftar till
att utveckla (jamfor: larandemal) och vad bedémningen avser att fokusera. Bedomningsaspekter
innefattar ofta, precis som kunskapskraven, handlingsverb som fértydligar vilket kunnande
beddmningen relateras till. Att kunna problematisera kan till exempel vara en bedémningsaspekt.

Ett séatt att prova om en bedomningsaspekt fungerar dr att satta ordet “hur” i samband med
beddmningsaspekten. Det fungerar exempelvis att sdga att det som beddms &r hur eleven
problematiserar eller hur eleven anvénder begrepp for att forklara samband. Det fungerar daremot
oftast mindre bra att anvanda centralt innehall som en bedémningsaspekt. Hur eleven kan “andra
varldskriget”, eller hur eleven kan statsskick” eller virus”, sager véldigt lite om vilket kunnande som
ar centralt och bedoms, sarskilt da innehallet kan behandlas pa olika satt utifrdn vilka formagor
undervisningen syftar till att utveckla hos eleverna. | fallet med virus, till exempel, blir det kunnande
som bedoms i biologi (grundskolan) olika beroende pa vilken férmaga det centrala innehallet "virus”
behandlas i relation till: formaga 1 handlar om att granska information, kommunicera och ta stallning,
formaga 2 handlar om att genomfora systematiska undersokningar och formaga 3 handlar om att
anvanda biologins begrepp, modeller och teorier for att beskriva och férklara biologiska samband.?

Bedomningsaspekterna kan kommuniceras pa olika satt genom undervisningen sa att eleverna forstar
vilken kunskap de ska ges mojlighet att utveckla och vad bedomningen kommer att fokusera pa.
Bedomningsaspekter kan dven fungera som utgangspunkter for aterkoppling, exempelvis genom att
man anvander ett feedbackprotokoll eller en beddmningsmatris.

Exempel pa bedomningsaspekter

I flera av grundskolans kursplaner forekommer kunskapskrav dér eleverna skall visa att de kan fora
resonemang. Detta géller bland annat i &mnena svenska, teknik, hem- och konsumentkunskap, musik
och flera av so-d&mnena och no-dmnena.® | gymnasiets &mnesplaner anvands ofta uttrycket “redogéra
for och analysera”, men ser man pa de bedémningsstdd som finns kan det konstateras att
bedomningsaspekterna kopplade till att “redogo6ra for och analysera” delvis paminner om dem for att
"fora resonemang”.* Exakt vilka bedémningsaspekter som &r aktuella for bedémningen av om ett
resonemang ar enkelt/utvecklat/valutvecklat och nyanserat, liksom om resonemanget ar underbyggt till

2 Skolverket (2011b) Ldroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 111-112.
* Skolverket (2011b) Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011
* Se t.ex. Skolverket (2013) Bedémningsstdd i samhallskunskap: Samhéllskunskap kurs 1a och 1b



Bedémning och betyg — webbkurs for larare i grundskolan (dk 7-9), gymnasieskolan och vuxenutbildningen

viss del/relativt val/ival, kan variera fran ett amne till ett annat. Det kan &ven variera mellan olika
kunskapsomraden inom samma amne. Skolverket har redogjort for ett antal forslag pa
bedomningsaspekter relaterade till olika kunskapskrav. Det ar dock viktigt att framhalla att det &r
lararen sjalv som utifran sin detaljkunskap om undervisningens innehall avgor vilka
bedomningsaspekter som &r relevanta i relation till kunskapskraven, utifran det uppldgg som
genomfors. Vilka bedomningsaspekter som &r relevanta for de resonemang som efterfragas kan variera
bland annat beroende pa hur elevuppgiften ar konstruerad, vilket vi aterkommer till.

| figur 1 nedan visas flera av de bedémningsaspekter som i Skolverkets bedémningsstod knutits till de
kunskapskrav som handlar om att kunna féra resonemang.” | den efterfoljande texten utvecklas sedan
vad bedémningsaspekter kan handla om i ett mer konkret sammanhang. Aven om exemplen och
forklaringarna i denna text i flertalet fall ar hamtade fran samhéllsvetenskapliga amnen sa kan
bedémningsaspekterna vara relevanta for flera olika &amnen.®

Figur 1. Beddmningsaspekter kopplade till resonemang

Beddmningsaspekter
Bredd:
Magert innehall Utfarligt innehall
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Bedomningsaspekten bredd handlar om hur stor del av ett relevant innehall som behandlas i
resonemanget. Ett resonemang kring hallbar utveckling kan till exempel behandla innehall med
ekologiska, ekonomiska och social implikationer, eller enbart innehall kopplat till ndgon av dessa
delar. Pa samma satt har ett resonemang om levnadsstandard en storre bredd om flera faktorer som rér

> Skolverket (2014) Bedémningsaspekter, s. 6-7.
® Skolverket (2014) Bedémningsaspekter, s. 3.
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inkomster och utgifter behandlas, &n om enbart nagon enstaka faktor berérs. Aspekten bredd avser
saledes hur eleven klarar att applicera flera olika delar av ett relevant innehall i ett resonemang.

Beddmningsaspekten djup handlar om langden eller komplexiteten i de resonemangskedjor som
anvénds. Korta resonemangskedjor k&nnetecknas av logiken A leder till B, medan langre och mer
komplexa resonemangskedjor kan kannetecknas av logiken A leder till B som i sin tur kan leda till C
eller D. Ett exempel pa en forhallandevis lang och komplex resonemangskedja kan vara: "upprattandet
av en skyddstull mot utlandska varor (A) leder till att dessa varor blir dyrare for de inhemska
konsumenterna (B) vilket i sin tur gynnar den inhemska produktionen (C) om inte omvarlden svarar
med egna skyddstullar riktade mot landets exportvaror (D)”.

Bedomningsaspekten begreppsanvandning handlar om i vilken omfattning &mnesspecifika begrepp
anvands, liksom med vilken precision. Termer som inflation och hogkonjunktur ar exempel pa
amnesspecifika begrepp for att beskriva ett lands ekonomi, medan termer som “dyrare varor” och "bra
tider” ar mer av en vardagsterminologi. Att uttrycka att en viss rakneoperation kraver att "tva tal
adderas”, i stallet for att "tva siffror skall plussas”, ar ocksa exempel pa en mer utvecklad
begreppsanvéndning.

Bedomningsaspekten problematiserande handlar om huruvida eleven kan anlagga olika perspektiv pa
ett fenomen. Kannetecknande for ett problematiserande resonemang ar att man visar pa for- och
nackdelar, eller att ndgot kan vara bra utifran ett perspektiv men forkastligt utifran ett annat.

Beddmningsaspekten konkretisering handlar om att exemplifiera de resonemang som framfors.
Eleven fortydligar mer abstrakta tankegangar genom att visa pa enskilda men relevanta exempel. Att
religioner under historiens lopp tar sig olika uttryck och att detta kan leda till en uppdelning i olika
inriktningar kan bland annat konkretiseras genom exemplet kristendomens splittring i en ortodox, en
katolsk och en protestantisk inriktning.

Bedomningsaspekten slutsatser, slutligen, handlar om att standpunkter har stod i fakta och &r logiskt
uppbyggda. En tes om att revolutioner kan utlésas av samhallsekonomiska problem, kan till exempel
underbyggas med att hdg arbetsldshet och hojda brodpriser foregick det missndje med regimen som
1789 ledde till Franska revolutionens utbrott.”

Ar beddémningsaspekterna fasta?

Bedomningsaspekterna i figur 1 ovan tar upp sex vanliga kannetecken pa vad som skiljer ett enkelt
resonemang fran ett mer utvecklat. De kan med andra ord ses som indikatorer pa kvalitet i forhallande
till ett sérskilt kunskapskrav. Aspekterna bor dock inte uppfattas som en checklista med huvudsyfte att
kunna bocka av om eleven har uppfyllt en viss beddmningspunkt eller ej. Det handlar snarare om att
gdra en avvégning av i vilken utstrackning till exempel konkretiseringar eller problematiseringar
forekommer i ett resonemang. Det ror sig med andra ord ofta om varierande kunnighet vad galler grad
av konkretisering och grad av problematisering, eller i vilken utstrackning slutsatser &r underbyggda
av fakta och logik.

Antalet bedomningsaspekter for ett sarskilt kunskapskrav behéver inte heller vara givet pa forhand.
Lararen maste gora en professionell beddmning av vilka aspekter som ar relevanta i det enskilda

’ Notera att slutsatsen inte behéver vara den enda rimliga utan att det kan finnas konkurrerande teorier som
driver motsatt tes, men som likval kan vara underbyggda av fakta och logik.
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sammanhanget. Om elever i till exempel en debatt ombeds argumentera for sin asikt, ar det kanske
orimligt att forvanta sig att fa se prov pa problematiseringar da det ar tveksamt om uppgiften i detta
fall pabjuder att det egna perspektivet ocksa ifragasatts. Uppgiften kan, sa som den ar formulerad i det
har fallet, sdgas exkludera bedomningsaspekten problematisering. Omvant kan det ocksa férekomma
situationer dar elevers resonemang rymmer kvaliteter som gar utdver de pa forhand formulerade
bedomningsaspekterna, men som anda bedéms vara exempel pa ndgot som gor resonemanget mer
valutvecklat och nyanserat. Dessa kannetecken kan da inkluderas i helhetsbedomningen av
resonemangets kvalitet.®

Vilka bedémningsaspekter som ar relevanta kan saledes dels bero pa hur en uppgift formuleras och
dels pa vad som framkommer i de faktiska resonemangen. Framtagandet av bedomningsaspekter
kannetecknas darfor av bade deduktiva och induktiva moment. Sist men inte minst skall papekas att
bedémningsaspekterna inte kan tolkas pa exakt samma sétt i alla &mnen. Vad som ér ett logiskt och av
fakta underbyggt resonemang, eller vad som ar en problematisering, kan se véldigt olika ut i till
exempel i matematik jAmfort med historia.

Samstdmmighet mellan bedémning och undervisning

Samstammighet handlar om att undervisningen bor utformas sa att eleverna ges mojlighet att genom
en strukturerad undervisning utveckla de formagor och de kvaliteter som ligger till grund for det som
kommer att bedomas. Om eleverna, till exempel under ett arbetsomrade i fysik, forvantas fora
resonemang dar foreteelser i vardagslivet kopplas ihop med fysikaliska storheter som krafter och
rorelser, behover eleverna dva pa detta.” Det underlattar d& om undervisningen utéver att ga igenom
Newtons rorelselagar ocksa behandlar hur dessa lagar kan iakttas i vardagen. Kunskaper om den
historiska personen bakom upptdckten och i vilken kontext upptdckten tillkom kan forvisso vara
intressanta, men hor inte till det som elevens kunskaper skall bedémas i forhallande till. Det bor
saledes finnas en samstammighet mellan det som sker i undervisningen och det som sedan skall
beddmas.

Ett exempel i samhéllskunskap: | kursplanen for samhallskunskap star att eleverna skall “ges
forutsattningar att reflektera ver ménskliga réattigheter samt demokratiska vérden, principer, arbetsratt
och beslutsprocesser”. Denna del av syftestexten kan bland annat behandlas tillsammans med den del
av det centrala innehall som handlar om beslutsfattande och politiska ideologier, dar olika stats- och
styrelseskick ar en del, och individers och gruppers mojligheter att paverka samhallsutvecklingen en
annan.’® | vért exempel viljer lararen att undervisa om demokrati. Undervisningen behandlar bland
annat olika former av representativ demokrati, men &ven mer direktdemokratiska inslag som
folkomrostningar och medborgarinitiativ. Undervisningen tar ocksa upp parlamentarismens grunder
och hur de skiljer sig fran politiska system byggda pa maktdelning, liksom hur olika valsystem kan
utformas med avseende pa valkretsars storlek och forekomsten av sparrar for smapartier, eller om
proportionella val eller en majoritetsvalsmetod praktiseras. Ldraren tanker bedéma elevernas
kunskaper i samband med att de diskuterar for- och nackdelar med olika former av gemensamt
beslutsfattande och relaterar sitt resonemang till valresultatet i de allmanna valen pa nationell, regional
och kommunal niva. Bedomningen fokuserar pa utvalda delar av kunskapskraven som har tillampas pa
ett givet centralt innehall. De bedomningsaspekter lararen avser att titta efter &r hur eleverna:

® Skolverket (2014) Bedémningsaspekter s. 5.
® Skolverket (2011b) Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 127-137.
1% skolverket (2011b) Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 199-212.
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(A) kan problematisera olika beslutsformer, till exempel fér- och nackdelar med folkomrdstningar, och hur man
kan se pé ett valresultat i forhallande till medborgerliga krav pa effektivitet respektive legitimitet.

(B) kan konkretisera sitt resonemang med hjélp av exempel pa andra landers politiska system och historiska eller
lokala exempel pa folkomréstningar.

(C) kan anvénda relevanta &mnesbegrepp som till exempel proportionella val och majoritetsvalssystem, eller
radgivande respektive beslutande folkomrdstning,

(D) kan underbygga sina slutsatser med fakta och logiska resonemang.

| ovanstaende exempel har lararen valt att konkretisera valda delar av det centrala innehallet och det
aktuella kunskapskravet — som handlar om att eleven skall kunna féra resonemang om demokratiska
varden och processer och visa det genom att féra resonemang om “demokratiska réttigheter och
skyldigheter samt om for- och nackdelar med olika former av gemensamt beslutsfattande” — i
forhallande till fyra bedomningsaspekter. Undervisningen bor da utformas sa att den framjar
utvecklingen av det kunnande som beskrivs i aspekterna och eleverna bor ges méjlighet att 6va sig pa
dessa, till exempel problematisera utifran olika perspektiv och dra egna slutsatser.

Ett exempel i teknik: | dmnet teknik forvantas eleverna l&ra sig att vardera konsekvenser av olika
teknikval for individ, samhélle och miljd, och kunskapskraven kraver att de for resonemang kring hur
olika val av tekniska lésningar kan & olika konsekvenser fér individ, samhélle och miljé."* Har kan
till exempel beddémningsaspekter som problematisering, slutsatser, bredd och djup anvéndas. Om
eleverna skall vardera olika teknikvals betydelse for individ, samhélle och miljo behdver de 6va sig pa
att vardera, det vill sdga att vaga olika alternativ i forhallande till ett eller flera kriterier. | det har
exemplet kan bedémningsaspekten problematisering innefatta att eleverna kan inta olika perspektiv
som individ-, samhalls- och miljoperspektiv. Slutsatser kan inrymma att férorda ett val och motivera
det utifran for- och nackdelar kopplat till de olika perspektiven. Bedomningsaspekten bredd kan
innebdra att flera olika teknikval diskuteras. Djup kan visas genom att eleven resonerar i flera led
kring vad ett teknikval innebar pa lang sikt, till exempel att en statlig subventionering av hybridbilar
kan minska andelen bilar som enbart gar pa bensin men att subventioneringen samtidigt kan innebéara
att farre valjer kollektiva fardmedel.

Skillnaden mellan att fora resonemang och att aterge resonemang

Eleverna behdver fa aterkoppling och undervisning som relaterar till bedomningsaspekterna, det vill
saga de behdver fa utveckla sitt kunnande avseende att problematisera, att konkretisera, anvanda
amnesbegrepp och dra slutsatser, och sa vidare. Det handlar inte om att enbart kunna aterge exempel
eller slutsatser som tagits upp i undervisningen. Undervisningen behdver darfor planeras sa att
eleverna skall fa utveckla formagor som omnamns i syftestexten genom att applicera dem pa delar av
det centrala innehallet. Om elevernas kunskaper skall bedémas med avseende pa hur de argumenterar,
bor de fa undervisning om argumentation och ges mojlighet att 6va pa hur man argumenterar. Att en
argumentation ofta innehéller tes, argument och premiss kan vara ett satt att undervisa om hur man
kan bygga upp strukturen for en argumentation.

I undervisningen om etik i &mnet religion skulle detta kunna exemplifieras med en argumentation
kring om det &r etiskt forsvarbart att dta kott: En stdndpunkt kan vara ett det ar fel att ata kott (tes)

! skolverket (2011b) Ldroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 269-279.
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darfor att kottatande orsakar lidande for djur (argument 1) och att det finns alternativa kéllor till
livsnodvandigt protein (argument 2). Argumentationen bygger pa att det ar fel att orsaka lidande for
djur om det finns alternativ som inte orsakar lidande (premiss).

Eleverna bor sedan fa 6va pa att fora egna resonemang dar de sjalva far argumentera. Det handlar om
att komma fram till egna standpunkter och argumentera for dem, och inte enbart aterge andras
standpunkter och argument. Har kan bedémningsaspekterna anvandas for att i aterkopplingen till
eleverna tydliggora vad de kan utveckla i sin argumentation. Det kan till exempel handla om att
slutsatserna behdver underbyggas med fakta eller att vissa delar av resonemanget behover
konkretiseras. Eleverna kan darefter behdva visa att de kan resonera kring ett annat &mnesinnehall an
det som anvénts som exempel i undervisningen. Da far de mojlighet att visa att de kan formulera egna
slutsatser som ar underbyggda av logiskt formulerade argument baserade pa fakta och att relevanta
exempel kan anvandas for att konkretisera de standpunkter som framfors. Det ar dock rimligt att
amnesinnehallet sedan tidigare &r bekant for eleverna, alternativt att de far tid att bekanta sig med det
vid det aktuella tillfallet, da de kan behdva kanna till fakta och olika perspektiv for att ha
forutsattningar att visa sitt kunnande i argumentationsteknik.

Summering och avslutande kommentarer

Att anvanda bedomningsaspekter ar ett bra satt att konkretisera kunskapskraven, da det bidrar till att
tydliggora vilket kunnande som undervisningen syftar till att utveckla. Den héar texten har
uppmaérksammat ett antal vanligt forekommande beddémningsaspekter nar elevernas kunnande skall
bedomas i férhallande till kunskapskrav som handlar om att fora resonemang. Bedémningsapsekterna
avser alltsa att fortydliga vad kvalitativa resonemang kan besta i. Det kan bland annat handla om att
géra en beddmning av hur eleven problematiserar, hur begreppsanvandningen ser ut, hur
resonemangskedjorna ser ut (djup), hur slutsatser underbyggs, hur resonemanget konkretiseras och hur
eleven klarar av att applicera flera olika delar av ett relevant innehall i resonemanget (bredd).

Framtagandet av bedémningsaspekter kan ske genom att lararen redan fran borjan har en tydlig
uppfattning om vad som ar kannetecken pa kvalitet i en elevprestation, eller genom att analysera
elevprestationer och pa sa satt identifiera och formulera bedomningsaspekter. Lararen kan aven
inledningsvis konkretisera hypotetiska bedémningsaspekter och sedan revidera dessa utifran en analys
av elevprestationer — da nya bedomningsaspekter kanske tillkommer och nagra aspekter kanske
behover omarbetas. Att i undervisningen genomgaende arbeta med att tydliggéra bedomningsaspekter
kan dven ha effekten att man jobbar med liknande uppgiftstyper ndr man behandlar samma delar av
kunskapskraven. Detta har fordelen att eleverna och lararen vid flera tillfallen ges mojlighet att ge och
fa aterkoppling pa det kunnande som skall bedémas vilket, utdver att det har en stor potential i att
gynna elevernas kunskapsutveckling, ocksa kan oka validiteten och reliabiliteten i lararens
bedémningar.

For att astadkomma en god samstammighet mellan undervisning och bedémning &r det viktigt att
aspekterna inte bara anvands i summativt syfte utan att undervisningen ocksa planeras sa att eleverna
under pagaende arbetsomrade far chans att utveckla det kunnande som beddmningsaspekterna
rymmer.

Peter Wall och Pernilla Lundgren
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